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Resumen

En los ultimos afos, hemos observado la motivacion de los estudiantes hacia la baja las asignaturas
de ciencias, mientras que hemos podido probar la necesidad de la alfabetizacion cientifica en nuestra
sociedad. Esto se refleja en el reducido nimero de alumnos matriculados en la ciencia y la vision
negativa que tienen sobre este tema. Las soluciones aportadas por los expertos y los maestros
incluyen un nimero creciente de contextualizacion de las asignaturas de ciencias a través de la
experimentacién y la inclusién de las TIC en la ensefianza y los procesos de aprendizaje.

1. Introduccion

Hoy en dia, nuestra sociedad estd experimentando un cambio muy rapido en la tecnologia y la
ciencia. Desarrollo de la tecnologia, los materiales o la genética requiere una actualizacién continua
de los docentes sobre los contenidos de la ciencia. Al mismo tiempo, vivimos en una sociedad basada
en la adquisicidon de conocimientos que requiere cambios en la forma de ensefiar.

Por otra parte, algunas investigaciones de la UE como "Informe Rocard: Ciencias de la Educacién
Actual: una nueva pedagogia para el futuro de Europa". Muestran un menor interés de los jévenes en
la ciencia Debido a esta situacion, un cambio en la metodologia de la ciencia-la ensefianza es
urgente, en un momento en el que tenemos que resolver la necesidad de la alfabetizacion cientifica
en nuestra sociedad.

2. El problema de la ensefianza de las ciencias

El sistema actual de la educacién en Espafia se basa en la LOE (Ley Organica de Educacion). Este
sistema consistia en cuatro niveles. Pre-escolar (Educacién Infantil, Segundo Ciclo) - 3 a 6 afios, la
Escuela Primaria (Educaciéon Primaria) seis afios de escolaridad - de 6 a 12 afios de edad, la
Educacion Secundaria Obligatoria (Educacién Secundaria Obligatoria, ESO), cuatro afios de
escolaridad - 12 a 16 afios de edad. Escolaridad post-obligatoria (Bachillerato) dos afios de
escolaridad - 16 a 18 afios de edad, una educacion no obligatoria divide en tres opciones: Artes,
Ciencia y Tecnologia, y Humanidades y Ciencias Sociales.

Los estudiantes estudian Fisica y Quimica como materia obligatoria en 3 © de ESO (2 horas por
semana), y como asignatura optativa en 4 ° de ESO (3 horas por semana) y el 1 ° de Bachillerato (4
horas por semana). En 2 ° de Bachillerato la mayoria de los estudiantes de ciencias tienen que elegir
entre Fisica (orientada a las Ciencias Técnicas) o Quimica (orientado a Ciencias de la Salud) en un 4
horas semanales tema.

En Espafia, Fisica y Quimica (como un solo sujeto la mayor parte de los afios) no se considera una
asignatura basica como las matematicas o espafiol. Los estudiantes pueden estudiar en vez de
estudiar otras materias como Mdusica, Dibujo o Informéatica. Las préacticas de laboratorio no siempre
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estan en los curriculos oficiales inlcuded y no son obligatorias. La presencia de contenidos CTS
(Ciencia, Tecnologia y Sociedad), como Historia de la Ciencia, estd aumentando en los Ultimos afios
pero aun es insuficiente. Una gran proporcién de los maestros ensefiar Fisica y Quimica de una
manera muy formal y cuantitativo, y se refleja en muchos libros de texto. De esta manera, los
examenes institucionales, como el acceso a la Universidad estan orientadas en la misma manera
formal. En particular, la formulacién de la quimica se presenta como un lenguaje terminolégico y no
como un texto interpretativo (Solbes, 2007).

Estos hechos hacen que los estudiantes no estar al tanto de cémo la ciencia es importante. Mientras
gue la mayoria de nuestros estudiantes consideran Fisica y Quimica aburrido y dificil temas, que, al
mismo tiempo, creen que son temas muy tedéricos con pocas posibilidades de éxito debido a su
difficultness. Ellos no se sienten atraidos por el trabajo cientifico, junto con un claro desconocimiento
del papel de la mujer en la ciencia.

Estudios recientes muestran que el nimero de estudiantes en ciencias, en particular, el nimero de
nifias que se esta agotando. Algunos autores defienden la hipétesis de que los jovenes piensan de
las asignaturas de ciencias como algo poco atractivo y su desinterés en la ciencia es mayor que en
otras materias y coinciden en que es un fenémeno complejo con multiples causas (Solbes, 2011).

3. ¢ Busca una solucién

Las recomendaciones sugeridas por los expertos incluyen el cambio de método de ensefianza
basado en la investigacion, la promocién de trabajos practicos y proyectos de grupo. También
tenemos que apoyar, entrenar y motivar a los profesores a través del desarrollo de las redes de
maestros. También piden la participacion en este proceso de las ciudades, las comunidades locales, y
una educacion Europea de la Ciencia de la Junta Consultiva, que incluye a representantes de todas
las partes interesadas (Rocard, 2007).

Algunos autores apoyan la hipétesis de que la motivacion del estudiante debe ser integrada en todo el
proceso de ensefianza-aprendizaje como CTS, las aplicaciones tecnologicas de la ciencia y su
relacion con el medio ambiente, prestando especial atencion a la Historia de la Ciencia y el proceso
de construccién del conocimiento. (Furid, 2006).

Por otra parte, todo el mundo esta de acuerdo en que los maestros de la ciencia debe tener el papel
principal de este cambio. Ahora se dedica al desarrollo de las competencias basicas y tienen que
superar la dificultad de contextualizar temas como la Fisica o la Quimica. Cada vez esta mas clara la
necesidad de enfoques metodolégicos basados en el modelado, el aprendizaje colaborativo, la
educacion entre iguales o el aprendizaje experimental. La motivacién afectiva es otro factor cuyo valor
va en aumento, y es importante que los educadores transmiten su propio entusiasmo a sus alumnos.

Pero los maestros de hoy en dia la ciencia y los educadores no estan satisfechos. Afirman por un
namero mayor en el nimero de horas de materias de ciencias basicas en el curriculo, y buscar una
solucién a la motivacion a través del uso de las nuevas tecnologias (ANQUE, 2005). Se quejan
porque no tienen el tiempo, la capacitacién especial, o el apoyo institucional a todos los nuevos
enfoques metodoldgicos y la incorporaciéon de los recursos de las TIC a las aulas por parte de los
programas de formacion, la promocién y la ensefianza de las experiencias de laboratorio y los
aspectos sociales de la ciencia que no se olvide de las papel de la mujer en la ciencia a lo largo de la
historia.

Con el compromiso de los gobiernos, y la actualizacién de los educadores, vamos a tener una

ensefianza de las ciencias mas contextualizada y atractivo, que abrira canales de comunicacién entre

los cientificos y las escuelas y un intercambio permanente de ideas y recursos a través del
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ciberespacio. Los proyectos, en la que usamos todas las posibilidades que Internet nos ofrece, nos
proporcionara una visién mas atractiva de la ciencia a nuestros estudiantes y el mejor canal para la
ensefianza de la Ciencia.
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